Gyarmathy Eva
A "big-C" zsenialitas

A "big-C", a "nagy kreativitas" ritka jelenség. A problémamegolddsnak magas fokan,
vagy az Ujitdsnak azon a szintjén jegyezhetd, ami az emberiség életére jelentds hatassal
van. A "little-c" kreativitast a mentalis egészség részeként, a mindennapi élet problémainak
megoldasi képességeként lehet azonositani. Az alkotd ember jellemzdje (Simonton, 2003).

A Terman (1926) altal azonositott tehetségek kivald szakemberek lettek egy-egy
tertileten, és a kreativitas is megmutatkozott, példaul tjitdsok, problémamegoldas terén,
de egyikiik sem valt igazi nagy alkotova. Nem alkottak vagy forradalmasitottak
tertiileteket. Teljesitményeik a mar meglévének kiemelked6 alkalmazdsara terjedt ki.

Siegler és Kotovsky (1986) két tehetségtipust irt le. A lecketanuld, tesztel tehetség az
iskoldskorban megragadhato és vizsgéalhato. A kreativ-produktiv tehetség vizsgalati
idO0szakat a felnSttkorra teszik. A teljesitmény realizalodasa, a célelérés idGtartama az
iskolai tehetségnél percek-hdnapok id6 intervallumban valtozik (pl. teszttdl-vizsgaig), a
produktiv tehetségnél ez inkabb honapoktol évekig tart. Az iskolai tehetség jol teljesit az
iskoldban, a tudas megszerzésében, tarolasaban kivald, mig az alkotd tehetség a tudast
hasznalja, hogy 1j dolgokat fedezzen fel, elonyben részesiti a kitalalhatot a
megtanulhatoval szemben.

Sok tehetséges gyerek kivald képességli tehetséges felndtté valik. Az ilyen magasszint,
kreativan gondolkodni képes egyénekre nagy sziiksége van a tdrsadalomnak, de nem 6k
fogjak megoldani a nagy kérdéseket.

A tehetséges gyerekekbdl, még a csodagyerekekbdl sem lesz feltétleniil igazdn nagy
alkoto. A kisgyerekek gondolkoddsa kreativ, fantazidjuk szabadon szarnyal. Ez altalanos
jelenség, és magas intellektudlis képességekkel tarsulva kialakul a tehetséges gyerek képe.
A "big-C" viszont nem egyszertien a képzelet erSteljes miikodése, hanem egy-egy tertilet
teljes Gjraformalasdra iranyuld vagy. Azok az egyének, akik a "big-C" értelemben
kreativak, személyiség szerkezetiikben kiilonboznek a tipikus tehetséges vagy nem
tehetséges gyerekektdl. Hangosan vagy csondesen rebellisek, gyermekkoruk gyakran
fesziiltségteli és traumatikus (Goertzel és Goertzel, 1962; Gardner, 1993; Sulloway, 1996).

Feltételezhetd, hogy ezekben az esetekben az idegrendszernek egy a tobbségétdl eltérd
miikodése, az ingerek kezelésének sajatossaga okozza a kiilonosen erds - nevezziik akar
exploracios vagynak vagy metafizikus csodalatnak - vonzddast a szokatlannal valo
szembestilésre.

Alényeges kérdés, hogy miképpen lehet a szakmai tudas és a "big-C" kozotti atmenetet
létrehozni. Egy kisgyerekbdl, aki hatévesen mar a szamok négyzetre emelésére képes,
lehet egyetemi matematika professzor felnéttkordra. Ahhoz azonban, hogy egy eddig
megoldatlan matematikai problémat megoldjon, vagy felfedezzen 1j problémadkat, sziikség
van a kreativitadsnak egy az atlagos képzeletet és eredeti gondolkodast mindségében
meghalad¢ alkoto szintjére.

Megoldhatatlannak latszo matematikai probléméak megoldasara egy diszkalkulias



egyén is képes lehet. Taldn az atlagosnal nagyobb esélye is van erre, mert kiilonleges
informdcio-feldolgozasa miatt kreativitdsdban mar egy tut nyitott, hogy atiit6 legyen, és
teljesen masképpen gondolkodjon, mint tarsai. Ahogyan példaul a gyerekkoraban az alap
szamolasi mutiveletekkel bajlodé matematikus, Benoit Mandelbrot tette.

Ugyanez a helyzet més tudomanyok illetve a miivészetek terén. A gyerekkori
kivalosaghoz sziikséges készségek, tulajdonsagok eltérnek attol, ami a felndttkori atiité
teljesitményekhez sziikségesek.

A csodagyerekek azok, akik konnyen és gyorsan képesek elsajatitani egy-egy teriilethez
tartozo készségeket, ismereteket, tuddast. Az alkoto viszont megvaltoztatja a tudast
(Csikszentmihalyi, 1996; Gardner, 1993; Simonton, 1994; Sulloway, 1996), fiiggetlen és
bator nem akar megfelelni az elvarasoknak. Egyszerre tobb teriilettel, kérdéssel
foglalkozik. Gruber (1981) ezt ugy nevezi, "network of enterprise". Nagy egészekben,
halozatban gondolkodik.

Minthogy az alkotd egyén személyisége, készségei, tevékenysége ennyire kiilonbozik a
szabalyos tehetséges gyerekre, akar csodagyerekre jellemz6tdl, a zseni gyakran nem
beldliik lesz.

Csikszentmihalyi, M. (1996). Creativity: Flow and the Psychology of discovery and invention. New York:
Harper Collins.

Gardner, H. (1993) Creating minds: An anatomy of creativity seen through the lives. Freud, Einstein, Picasso,
Stravinsky, Eliot, Graham and Gandhi. New York: Basic Books.

Goertzel, V., Goertzel, M. G. (1962). Cradles of eminence. Boston: Little, Brown.

Gruber, H. (1981). Darwin on man: A psychological study of scientific creativity (2nd ed.). Chicago:
University of Chicago Press.

Siegler, R.S. & Kotovsky, K. (1986) Conclusions and integration. In. eds. Sternberg, R. & Davidson, J.E.
(1990) Conception of Giftedness. New York, Cambridge University Press. 417-426.

Simonton, D. K., (2003) Scientific Creativity as Constrained Stochastic Behavior: The Integration of
Product, Person, and Process Perspectives, Psychological Bulletin, Vol 129, No: 4, 475-494.

Simonton, D. K. (1994). Greatness: Who makes history and why. New York: Guilford Press.

Sulloway, F. (1996) Born to rebel: Birth order, family dynamics, and creative lives. New York: Pantheon.

Terman, L.M. (1925) Mental and Physical Traits of Thousend Gifted Children. Genetic Studies of Genius. Vol. L.

(2nd edition) Stanford University Press, California.



