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Alulteljesit6 tehetségesek”

Bevezetés

Szamos nagy alkoto életrajza bizonyitja, hogy a tanuldsi zavarokkal,
képességdeficitekkel tarsuld tehetség is képes a tudoméany és miivészetek terén
maradandot 1étrehozni.

Flaubert az ir6, Yeats a kolto diszlexiasok voltak, Benoit Mandelbrot az IBM
kutatdja, a fraktadl geometria kidolgozoja nem tudta az ABC-t és az alapveto
szamolasi miveletek elsajatitasa is komoly problémat jelentett neki. Einstein is
feltételezhetden diszlexias volt. Haromévesen még nem tudott beszélni, csak
ismételgette a szavakat. Jolismert tény, hogy az iskoldban is nehézfejiinek
tartottak, bukdacsolt, mégis 26 évesen Nobel-dijat kapott.

Anatole France magat6l megtanult olvasni. Kilencévesen ment iskolaba, de
igen gyengén szerepelt; rossz tanuld volt, figyelmetlen, hanyag. A legyek
repiilését figyelte, mig a tanar magyarazott. Nem tudott a helyesen irni,
tobbszor ismételt osztalyt és csak huszévesen sikeriilt leérettségiznie, mivel
kétszer is megbukott a vizsgan (Ambrus, 1935).

Thomas Alva Edison-t tanithatatlannak mindsitették, édesanyja vallalta
magara az oktatdsat. Bar olvasni megtanult Edison, felndtt kordig nehézségei
voltak a helyesirassal és a nyelvtannal.

Ezeknek a nagy alkotoknak a tehetségét mar teljesitményiik igazolta,
bizonyitva, hogy az iskolai teljesitményekhez fontos képességek hianyaban is
lehet szellemi értéket 1étrehozni. De vajon hany nagy alkoto veszett €s veszik el
manapsag is hasonld képességekkel? Az iskolas korukban tanulédsi zavaroktol
szenvedd alkotok az alulteljesitd tehetségeseknek csak az egyik, bar igen
jelentés csoportjat alkotjak. Mindez felhivta a figyelmet a szabalyos
tehetségkép tarthatatlansagara.

A tehetség modern elméletei

A legtdbb, a tehetség témdjaval foglalkoz6 tanulmany irdja ismerteti a mar
létezé  tehetségmodelleket, majd egy Ujabb modellt alkot. Igy a
tehetségmodellek szama folyamatosan és igen gyorsan emelkedik. Szamos a
tehetség kialakuldsahoz sziikséges komponenst sorakoztattak fel a kutatok, és
ennek alapjan a belsd és kiils6 tényezOknek kiilonféle kombinacioit és aranyait
irtak le az elmult évtizedekben.

A tehetségdefiniciok szaméanak noOvekedése ellenére az alulteljesitd
tehetségesek megitélése alig valtozott, ugyanis a legtobb tehetségmodell
kirekesztonek bizonyul az alulteljesitd tehetségesek szempontjabol, hiszen
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képességeik, motivacidjuk és/vagy személyiségjegyeik nem felelnek meg a
modellek kovetelményeinek.

A hagyomanyos tehetségmeghatarozasok egyik legismertebbike Renzulli
(1978) immaron klasszikus "hadromkords" elmélete, amely a korabban
megfogalmazott elméleteket frappans forméba Ontétte. Szemléletes
modelljében a  tehetségre jellemzd  viselkedést harom  alapvetd
tulajdonsagcsoport - atlag feletti képesség, kreativitas és feladatelkitelezettség
- integracidjaként irta le.

1. dbra Renzulli hairomkords modellje
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A tehetséges gyerekek azok, akikben ez az egyiittes megnyilvanul, vagy
kifejlesztik magukban ezt az integraciot, és alkalmazni is tudjak valamely, az
emberiség szdmara potencialisan értékes teriileten.

Renzulli nem csak a kreativitast tekintette a képességekkel egyenrangunak,
hanem az ugynevezett feladatelkotelezettséget is. Ez utobbi tényezd tisztan
személyiségjegyekbdl all, és mint energetikai faktor segiti a tehetség
kifejlodését. Legfontosabb Osszetevdi az érdeklddés, kitartas, onbizalom, énerd
¢s kritikus gondolkodas.

Késébb Renzulli az atlag feletti képességeket differencidltabban irta le
megkiilonboztetve az 4altaldnos és a specidlis képességeket. Az eldbbiek:
magasszintli elvont gondolkodas, verbalis és szamgondolkodés, j6 memoria,
folyékony beszéd, téri viszonyok atlatasa, alkalmazkodoképesség, gyors,
pontos, szelektiv informdacio-feldolgozas. A specialis képességek lehetnek az
altalanos képességek kiilonb6zé kombinacioi egy vagy tobb specidlis terlileten
(matematika, kémia, kozgazdasdgtan, fényképészet, zeneszerzés, babozas,
vezetés, Ujsagiras, stb.), vagy vonatkoztathatd egy specialis teriileten mutatott
képességre. Ez utobbi a sziikséges tudds ¢€s technikdk megszerzésére €s
megfeleld felhasznaldsara irdnyul (Renzulli, 1986).



Lathatd, hogy az alulteljesitd tehetségesek nem férnek bele a fenti modellbe
¢s a hozzd hasonld elméletek tehetség-meghatarozdsaba, mert Aaltalanos
képességeikben hidnyossdgok mutatkozhatnak, sét, mindehhez a motivacio
deficitje is tarsulhat.

Az alulteljesitOk kérdésével csak a 80-as években kezdtek el behatobban
foglalkozni a szakemberek. Egyre tobben ismerték fel, hogy a tehetség gyakran
hatranyos tényezokkel egyiitt jelentkezik, mégis egyes tehetséges egyének ezen
visszahuz¢ erdk ellenére kiemelkedo teljesitményekre képesek.

A tehetségmodellek kozott a 90-es évek elején megjelent egy a korabbiaktol
eltér6 modell, amely ugy ¢értelmezhetd, hogy a szokasostol eltérd
képességstruktira ellenére kialakulhat a képességeknek egy olyan
kombindacioja, amely kiemelkedd teljesitményhez vezet.

Gagné (1991) "Megkiilonboztetd Modell"-jében elkiilonitette a természetes
képességeket, €s azokat a modszeresen fejlesztett készségeket, amelyek
szakemberré tesznek egy adott teriileten. Ezzel megkiilonbdztette az atlag feletti
képességekkel rendelkezd tehetséget és a valamely specialis tevékenységben
atlag feletti teljesitményt nyu;jto tehetséget.

A kiilonleges tehetség a tudas és a sziikséges készségek megszerzésehez
felhasznalt képességek alkalmazédsaval, az intraperszonalis (motivacio,
onbizalom, érdeklddes, kitartas, stb.) €s kornyezeti katalizatorok (csalad, iskola,
véletlen, stb.) tamogatdsaval valamint szisztematikus tanulassal és gyakorlassal
jon létre.

2. dbra Gagné “Megkiilonbozteté Modellje”
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A képess képességek agné altal felrajzolt interakcidja feltételezi,
hogy egy a ¢ Kreativitis 116nbozd tehetség kifejlddésében is szerepet
Jatszhat, €s 1 ¢ g enzomotoros €5s€gek tobbféle kombinacidjabol is eredhet.
Kovetkezésl képességek 1kords elméletével szemben Gagné azt allitja,
hogy nincs ¢ TArsas mindenféle tehetség eldfeltétele.

Masik na készségek ezménye a definicidnak, hogy a kiemelkedd
teljesitmény o Qip. kiemelkedd képességekkel is rendelkeznek,
mig a kier mmagéaban, nem jelenti, hogy kiemelkedd
teljesitmény [ legjobban azok az alulteljesitd tehetségesek

bizonyitjak, akiknek kiemelkedd képességeit megallapitottak, jollehet
teljesitményiikben nem jelent meg a korai potencial.

Gagné megkiilonbdztetésében ugyanis, ha egy gyerek magas 1Q szintet mutat
egy tesztben, akkor természetes intellektualis képességeit tekintve tehetséges.
Ez a képessége alkalmas lehet arra, hogy atlagon feliili teljesitményt nytjtson.
A modell szerint hasonlé szintli eredményességet mas atlagon feliili
képességekkel is el lehet érni.

A tehetség modern meghatarozasai elismerve a tehetség kiilonb6zo
megjelenési formait, a hatranyos helyzetli tehetségesek meghatirozéasara is
alkalmasabbak, mint a hagyoményos elméletek. Ezek ugyanis elsdsorban az
extrém magas intelligenciara épiilnek. A megfeleldbb definicid ellenére is ez
utdbbi populécié komoly hatranyban van mind a felismerés, mind a fejlesztés
szempontjabol.

A tehetségelméletek atalakuldsa magaval hozta a tehetséggondozas
szemléletének megvaltozasat is. A szemléletbeli valtozasok kedveznek az
alulteljesitd tehetségesek hatékonyabb azonositasanak és fejlesztésének.

Iranyvaltasok a tehetséggondozasban:

tehetség = képesség —P tehetség = komplex viselkedésegylittes
gyerek a tehetséges —> csak teljesitmény alapjan tehetséges
tehetségazonositdas —p képességstruktiura megismerése

leird tehetségfelismerés —P perspektivikus azonositas

végleges kisziirés —> folyamatos, hosszutavi kovetés
altalanos tehetségfogalom —p  specialis tertilet

objektiv adatok ——p szubjektiv adatokkal kombinalva

tesztek az azonositasban — P gondozas a legmegfelelobb azonositasi mod



A tehetségesek kiilonleges csoportjai

A szakirodalomban kiilonlegesnek nevezett populaciokba tartozo
tehetségesek kiemelkedd képességei olyan tényezokkel parosulnak, amelyek
megnehezithetik vagy lehetetlenné tehetik a fejlddést. Ezen csoportok kozott
atfedések vannak, és az egyes csoportokba vald bekeriilés kritériumainak
meghatarozdsa gyakran bizonytalan, jollehet az egyes fogalmak tisztazasa
fontos lenne a fejlesztésben torténd tovabblépéshez.

3. abra A tehetségesek kiilonleges csoportjai
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A tehetségesek gyakran nem jutnak hozza a fejlédésiikhoz sziikséges
oktatasi feltételekhez, mégis alulellatott (underserved) tehetségesnek azokat a
csoportokat nevezi a szakirodalom, amelyek ebben a tekintetben kiilondsen
hatranyban vannak (Gallagher, 1993). Az "underserved", "alulellatott" kifejezés
csak a 80-as években jelent meg a szakirodalomban. Egyre inkabb az
“alulteljesitd (underachiever)” jelzd helyett kezdték hasznalni, ez pedig fontos
szemléletvaltozast mutat, a gyerek teljesitményérdl a gyerekkel vald torddésre,
pontosabban ennek hidnyara teszi a hangsulyt.



Az alulteljesiték mara ennek a populacionak nagy alcsoportjava valtak, ami
azt jelenti, hogy az alulteljesités mint az alulellatottsag kdvetkezménye jelenik
meg. Sokszor szinonimaként is hasznaljak a két kifejezést, de a tendencia az,
hogy a fejlesztéshangstlyos megkdzelitéssel az "alulellatottsag" fogalma veszi
at a fOszerepet. A szakirodalomban az alulellatott tehetségesek nagy
csoportjaként jelennek meg az alulteljesiték. Ez a két csoport tobb alcsoportbol
tevddik Ossze.

Az ovodaskort és az 4ltalanos iskola also tagozatara jard tehetségesek, a
tehetséges lanyok, a szocialisan hatranyos helyzetliek, az etnikai kisebbségi
csoportokhoz tartozok és a képességdeficittel kiizdo tehetségesek azok a fobb
populéacidk, amelyek a tehetséggondozas terén (is) hatranyban vannak (1. abra).

Természetesen ezek az alcsoportok tobbszorosen atfedhetik egymast (pl.
alacsony keresetli sziilok, gyengénlatdo lanya az iskoldban épp csak atlagos,
szabadidejében csodalatos dalokat ir). Nyilvanvalo, hogy minél tobb terlileten
hatranyos ¢€s ellatatlan valaki, annal nagyobb az elkall6dés, vagy a devianciaba
hajlas esélye.

Alulteljesitok

Az alulteljesitésrél sz6lo irodalom legfébb ismérve, hogy szinte minden
kutatd mas-mas meghatarozast hasznal. A definiciok kiilonbozdek, de abban
megegyeznek, hogy az alulteljesitoknél kiilonbség van a lehetséges és a
megvalosuld teljesitmények kozott (Gefferth, 1990; Feldhusen & Jarwan,
1993). A problémat az jelenti, hogy mekkora lehet ennek a kiilonbségnek a
nagysadga ¢és miben ragadhaté meg. Ezeknek a gyerekeknek bizonytalan a
viszonylag nagy szazalékat teszik ki. Az értelmi képességeket mérd tesztekben
a legfelsé 5 %-ot elérd gyerekeknek megkozelitleg a fele az iskoldban
képességei alatt teljesit (Whitmore, 1980). Azonositasuk legtobbszor a
sztenderdizalt tesztek és a pedagogus értékelésének Osszevetésével torténik.
Kiszlirésiik bizonytalansaga egyenes ardnyban van az alulteljesités
annyiban megegyeznek a kutatok, hogy tobb Osszetevébdl kialakulo
tiinetegyiittesrdl van szo.

Az alulteljesitOk viselkedésjegyeikben jellegzetesen eltérnek azoktol, akik
képességeiknek megfeleléen teljesitenek. A tehetségesek jolteljesitd és
alulteljesitd csoportjait Osszehasonlitd vizsgalatok kimutattdk, hogy az
alulteljesitok onbizalma, bels6é kontrollja gyengébb, teljesitmény motivacidjuk
alacsonyabb, bar affiliacios motivaciojuk erds. Ezek a gyerekek tobbnyire
szocialisan éretlenek, érzelmi problémakkal kiizdenek, antiszocidlis viselkedés
¢s alacsony oOnértékelés tapasztalhaté naluk. Csalddjuk tobbnyire instabil,
alacsony keresetli vagy csonkacsaldd, amely szociokulturdlisan ¢és oktatasi
lehetdségekben is keveset tud nyujtani (Whitmore, 1980).

Az alulteljesités megsziintetésére alkalmazott stratégidk két csoportba
sorolhatok. Az egyik a személyes tandcsadas, amely az alacsony onértékelést €s
a személyiség egyéb zavarait hivatott korrigdlni. A masik lehetséges stratégia



az oktatdsi kornyezet megvaltoztatdsa. Ez a megkdzelités az iskolai
eredményesség javitasaval probalja a kedvezotlen személyiségalakulést kezelni.
Valoszinlileg mindkét megkdzelités, illetve kombindciojuk hatékony lehet, de
ahogy Whitmore (1980) hangsulyozza, igazi eredményre csak intenziv,
hosszatavu fejleszté munka vezethet.

Az igazi megoldéas sokkal inkadbb a problémak kialakuldsanak megeldzése
lenne, ehhez viszont a minél fiatalabb életkorban torténd azonositasra és
gondozasra lenne szlikség.

Ovodds és alsétagozatos tehetségek

A tehetségesek legfiatalabb korosztalya szinte semmilyen olyan képzést nem
kap meg, amely képességeinek megfelel. A nagyon fiatal, kiemelkedd
képesseégli gyerekeket ezert soroljak sokan az ellatatlanok kozé (Gallagher,
1992; Butler-Por, 1993; Yewchuk & Lupart, 1993). Whitmore (1987)
egyenesen az oktatdsban leginkabb elhanyagolt tehetséges populacionak tartja
az ovodaskoru és az altalanos iskola alsé tagozatéra jard kiemelkedd képességii
gyerekeket.

A hazai tehetséggondozasban is ezek a korosztilyok jutnak hozza
legkevésbé a specialis, kiemelkedd képességeiknek megfeleld képzéshez. Nem
véletlen tehat, hogy a tehetség-tandcsadasra jelentkezd sziilok zome ebbe a
korosztalyba tartozd tehetséges gyermekének keres megfeleld iskolat,
programot.

A tehetséggondozéasnak sokkal nagyobb figyelmet kellene forditania a kicsi
gyermekekre, hiszen az értelmi fejlédésben a kisgyermekkor meghatdrozo
idészak. Mire a gyermekek iskoldba mennek, maér jelentds kiilonbségek
mutathatdéak ki példaul a szocio-kulturdlis hattér eltérése miatt. A gyerekek
harmadikos korukban mar a kulturalisan fiiggetlennek mondott Raven tesztben
is jelentds kiilonboznek a szocio-kulturalis hattér fiiggvényében (Gyarmathy,
2001).

Szocio-kulturalisan hatranyos helyzeii tehetségek

Van Tassel-Baska és Willis (1987) valamint Skuy, Kaniel és Tzuriel (1988)
vizsgélataiban megallapitotta, hogy az alacsony jovedelemmel rendelkezd
csaladokbdl érkezd gyerekeknek jobbmodu tarsaiknal kisebb esélylik van arra,
hogy tehetségiiket felfedezz¢ék, és fejlesztdé programba keriiljenek. Ez a
megallapitds nem lep meg senkit, hiszen a szocio-kulturalisan hatranyos
helyzetli gyerekek szdmos tekintetben ellatatlanok. Gyakran az anyagi
nehézségek olyan mértékliek, hogy a gyerekek alultaplaltak, ami pedig értelmi
képességeik fejlodését is érintheti.

A szocio-kulturdlisan hatranyos helyzetli gyerekek szokincse, ismeretei
messze elmaradnak jobb modban ¢l6 tarsaikétol, és igy az iskola
kovetelményeitdl 1s. Mégis az igazi nehézséget az okozza, hogy
gondolkodasmodjuk  eltér az iskolaban preferalt analitikus, széridlis
informdaciofeldolgozastol. A globalis tanulasi-tanitasi stilus felelne meg
szamukra, az egyidOben jelenlévd ingereket tudjdk jobban feldolgozni. Téri-



vizudlis képességeik igen jok Ilehetnek, de a verbalitds terén komoly
nehézségekkel kiizdenek. Sok szocio-kulturalisan hatranyos helyzetii tehetséges
gyermek természetesen adott kreativitasa is csak mint probléma jelenik meg az
iskolaban.

A szocio-kulturdlisan hatranyos helyzetli tehetségesek gondozasdban
sokszorosan igaz mindaz, amely a tehetséggondozas modern alapelveiben
megfogalmazodik. Ezek a  gyerekek  kiemelkedd — képességekkel
rendelkezhetnek, de olyan nagy hatrannyal keriilnek az oktatdsba, hogy
megfeleld ellatdas nélkiill nem ismerhetd fel a bennilik 1évé képességek ¢s
fejlesztési lehetdségek.

Ezért a minél koraibb iddszakban nyujtott sokféle képességet megmozgatd
fejlesztés ¢és folyamatos megfigyelés lehet a szocio-kulturdlisan hatranyos
helyzetii tehetségesek gondozasanak megfeleld stratégidja.

Etnikai kisebbséghez tartozo tehetségesek

Tobb vizsgalat szerint a kisebbségben ¢l0k, akik kulturalis €s nyelvi
kiilonbozoségiik miatt nemcsak az oktatasban, de adott esetben a tesztelésnél is
hatranyban vannak, a kiilonb6z0 tehetséggondozd programokban jelentdsen
alulreprezentéltak (Zappia, 1989: Colangelo & Kerr, 1990).

Hasonlonak itélem a hazai helyzetet. Kiilondsen a cigany gyerekek ¢&s
fiatalok tekintetében. Szamos atlagos ¢€s atlag feletti képességekkel rendelkezd
cigdny gyermek kezdi az iskolat specidlis, értelmi fogyatékosok szamara
kialakitott oktatdsi intézményben. A legnagyobb baj, hogy ugy tiinik, még
mindig ez a megoldas a leginkdbb megfelel6 szdmukra, hiszen a normal oktatas
semmiképpen nem alkalmas ezen nagyon eltéré kulturalis és gondolkodasi
jellemzdket mutatd gyerekek fejlesztésére. Ha nem kapnak korai gondozast,
szinte biztos, hogy nem tudnak illeszkedni a mai iskola megcsontosodott
oktatasi szemléletéhez és igy nem képesek megfelelni a hasonléan konzervativ
kovetelményeknek sem.

Jelenleg az etnikai kisebbségek normal oktatasa sem megoldott, a tehetségek
tamogatasa viszont méginkabb esetleges, semmiképpen sem atfogd program
szinti.

Lanyok

Jolismert, hogy sokkal kevesebb lany mint fia ér el magas pontszdmot
matematikai és természettudomanyi tesztekben, igy ilyen tehetséggondozd
programokba is kevesebben keriilnek be koziiliikk (Gallagher, 1988). A kognitiv
képességeket mérd tesztekkel torténd tehetségazonositas esetén nincs lényeges
kiilonbség a két nem kozott. A lany-fia arany eltolodas a szubjektiv méréseknél
- tanar és tarsak véleménye - valik jelentésebbé (Herskovits & Gyarmathy,
1994).

A tehetséges ember tulajdonsdgai a tarsadalmi megitélésben a férfias
tulajdonsagokkal azonosithatok (Wolleat, 1979). Ez a tarsadalmi nyomas
valosziniileg nagy hatdssal van nem csak a tehetségesek azonositasara, hanem a
tehetség kibontakozasara is. A tehetséges lanyokra egyszerre kettds teher



nehezedik, mert amellett, hogy nemiiknek nem teljesen megfeleld
tulajdonsagokat Oonmagukkal és kornyezetiikkel el kell fogadtatniuk, még
sokszor azt a segitséget is nélkiilozniiik kell, amit a tehetség felfedezése jelent
(Herskovits & Gyarmathy, 1994).

Képességeikben hatranyos tehetségesek

A képességeikben hatranyos (handicapped) tehetségesek altalaban
ellatatlanok és legtobbszor alulteljesitdk is. Azok a populécidk tartoznak ide,
akik  valamilyen szervi  problémaval, fejlodési  képesség-  vagy
részképességkieséssel, gyengeséggel kiizdenek, mikdzben kiemelkedd
képességekkel is rendelkeznek. A "gifted handicapped" terminus tehat a
képességbeli hatranyokkal  egylitt mutatkozo tehetséget jeloli. Ezek a
tehetségesek egy vagy tobb képességteriileten nehézségekkel kiizdenek. A
tanulasi, hallasi, latasi, mozgasbeli nehézségeket, neuroldgiai, emocionalis
zavarokat soroljak ide (Whitmore & Maker, 1985; Yewchuk, 1985: Yewchuk
& Lupart, 1993).

A 70-es évektdl kezdve vilagszerte is egyre tobb sz6 esik a tehetségeseknek
errdl a specidlis csoportjardl. Széleskorben ismert tobb olyan tehetség, akinek
valamilyen teriileten nehézségei voltak, de valdjaban nem tudjuk, hogy hany
tehetség nem fejlodhet ki a felismerés €s a megfeleld tdmogatas hidnyaban. az
Az U.S.A.-ban végzett vizsgalatok szerint az ilyen nehézségekkel kiizdd
tehetségesek szdmaranya 2-9% kozott van. Bar egyre tobb programot inditanak
a kiilonféle zavarokkal kiizd6 tehetségeseknek, fejlesztésiik nem megoldott. Ha
valamilyen segitséget kapnak, az csak a nehézségeik megoldasara irdnyul, nem
terjed ki a tehetség gondozasara (Yewchuk & Lupart, 1993).

Azok a képességeikben hatranyos tehetségek, akik kiemelkedd
teljesitményeket érnek el, altaldban igen sok tamogatast kapnak sziileiktol.
Felismerik a gyermek kivaldsagat, a gyerekkel szemben elvarasaik vildgosak,
¢s sok energiat dldoznak arra, hogy megtalaljak a neki megfeleld képzést. Ezek
a gyerekek tisztdban vannak képességeikkel, jol ismerik erdsségiiket, és nagy
erdvel probaljak elérni céljaikat (Whitmore & Maker, 1985).

Az ilyen hatranyokkal kiizdd tehetségek azonositasa, kiilonosen az
intellektualis tehetségeké, sok akadalyba litkozik. Nagyban megnehezitik a
hiteles azonositast a fejlddési elmaradas, a gyerekre vonatkozd hidnyos
informacio, a megfeleld mérési eljarasok, tesztek hidnya valamint a sztereotip
elvarasok (Feldhusen & Jarwan, 1993).

A kiilonbozo sztereotip elvarasok - "a tehetséges mindenben jol teljesit"
szemlélet kiilondsen a nyelvi képességdeficit esetében okoz gondot, hiszen
majdnem minden tehetségeseket leird tulajdonsaglistaban szerepel a jo verbalis
készség.

Mindezek mellett er6sen megneheziti a felismerést a kiképzett szakemberek
hidnya is. Ellentmondasos a tehetséges gyerek azoknak, akik a zavarokkal
foglalkoznak, mig a tehetséggondozdoknak kényelmetlen a nehézségekkel kiizdé
gyerek. A tehetséggondozok nem is értenek ezekhez a zavarokhoz, a kiilonféle



képesség deficitekkel foglalkozo szakembereknek viszont a
tehetséggondozasban nincsen jartassaga.

Tanulasi zavarokkal kiizdo tehetségesek

A képességdeficitekkel kiizdok csoportjaban taldn a tanuldsi zavarokkal
kiizdd tehetségesek (learning-disabled gifted vagy gifted children with specific
learning difficulties) csoportja a legellentmondasosabb ¢és talan épp ezért kaptak
a legnagyobb figyelmet a kutatoktol. A tobbi alcsoporttol eltéréen - ahol
nyilvanvalo a deficit (pl. vilagtalanok, siketek vagy testi rokkantak) - a tanulasi
nehézségekkel kiizdok nem konnyen azonosithatok.

Tanulasi zavarokkal kiizd6, vagy részképességgyenge tehetségeknek
nevezzilk azokat a kiemelkedd képességlicket, akik egy vagy tobb
képességteriileten - beszéd, iras, helyesiras, olvasas, szdmolas - normalis iskolai
koriilmények kozott egyéb mentélis képességeikhez viszonyitva jelentdsen
alacsonyabb szinten teljesitenek. Egy vizsgélat szerint az U.S.A.-ban a tanulasi
zavarokkal kiizdék 2,3%-a tehetséges (Yewchuk & Lupart, 1993), de az
azonositas nehézsége miatt ez az adat bizonytalan.

Sokan ezek koziil a gyerekek koziil intelligenseknek tlinnek, azonban iskolai
teljesitményiik gyenge. Munkajuk inkonzisztens, nagyon kiilonb6zé szinten
teljesithetnek a kiilonb6z6 tantargyakban. Gyakori, hogy a képességhianyok
elfedik a tehetséget, és a gyermek atlagos, vagy datlag alatti szintlinek
mutatkozik. A gyakorlatban inkabb csak véletleniil keriil azonositasra egy-egy
ilyen gyerek, mégpedig ugy, hogy tanuldsi problémai miatt kertil tesztelésre,
vagy tehetségprogramba valogatnak, esetleg személyiség vagy viselkedés
problémak miatt keriil pszichologiai vizsgélatra (Schiff, Kaufman & Kaufman,
1981).

Mas esetekben viszont elkertilhetik a figyelmet, mert kivalo képességeikkel
tobbé-kevésbé kompenzalni tudjdk hidnyossagaikat, és a tandrok nem veszik
észre, hogy a kovetelményeknek éppen megfelelni tudo tanuld kivald
képességekkel rendelkezik (Fox, Brody & Tobin 1983; Gunderson, Maesch &
Rees, 1987; Suter & Wolf, 1987; Silverman, 1989). A tehetség sokszor azért
nem mutatkozik meg, mert a hianyossdgok megsziintetésére alkalmazott drill,
az erre forditott energia és erdfeszités lehetetlenné teszi az atlagost meghalado
teljesitményt.

A kiegyensulyozatlan intelligencia-struktira jelei mutatkoznak a WISC-R
(Wechsler Intelligence Scale for Children - Revised) eredményekben is. A
rosszul tanuld tehetségesek magas eredményeket érnek el azokban az
altesztekben, amelyek a tehetséggel fliggenek 0Ossze, €s alacsonyat azokban,
amelyek a tanulési zavart jelzik (Schiff, Kaufman & Kaufman, 1981; Barton &
Starnes, 1989; Waldron & Saphire, 1990).

Tannenbaum és Baldwin (1983) irdsdban "paradox tanuloknak" nevezte a
tanuldsi zavarokkal kiizdd tehetséges gyerekeket, akik valéban minden
tekintetben ellentmondéasosak. Az intelligencia tesztekben mutatott rendkiviil
kiegyensulyozatlan kép csak egyike a sok ellentmondasnak, amely ezekre a
gyerekekre jellemz6. Silverman (1989) azt talalta, hogy gyakran kudarcot



vallanak a koruknak megfeleld feladatokban, de ugyanazon teszt idésebbeknek
valo feladatait megoldjak. Egyszertibb feladatokkal nem boldogulnak, majd
konnyedén megtalaljdk a megoldast nehezebbekre.

Erdekes, hogy minél magasabb foku iskoléba jarnak ezek a gyerekek, annal
jobban teljesitenek. Az altalanosban még komoly nehézségeik vannak, de
foiskolara, egyetemre jutva jol teljesitenek. Sok kozottiik a késon érd tehetség
(late blossomers). Sokaknal csak pubertds korban mutatkozik meg képességiik
(Dixon, 1983), de az is gyakori, hogy a felndttkorig varat magira a
kibontakozas.

Mig az iskoldban allandé nehézséget, problémat jelentenek, alacsony
szinvonalon teljesitenek, szabadidos tevekenysegekben rendkiviil motivaltak.
Erdeklddési teriiletiikon, hobbijaikban igen kreativak (Silverman, 1989).

Van Tassel-Baska (1993) a tehetséges, tanulasi zavarokkal kiizd6 tanulok
cimkézésénél fontosabbnak tartja a képességek feltérképezését. Az
identifikaciorol a hangsulyt a tanulds szempontjabol fontos erds és gyenge
pontok megtalalasara teszi. Ugy véli, a tesztelés célja a képességeknek a
megfeleld fejlesztéshez sziikséges megismerése.

A tanulasi zavarokkal kiizd6 tehetségesek azonositasa

A tanuldsi zavarokkal kiizd6k, ahogy az elnevezés is jol mutatja, a tanulés
terén mutatnak nehézségeket. Vizsgélati eredmények bizonyitjak, hogy a
részképességzavar, képességdeficit, amely miatt az iskolai teljesitmény elmarad
az ¢értelmi szint alapjan elvarhatotol, gyakran kiemelkedd képességekkel
tarsulhat. Ez csak latszélag paradox, hiszen sok esetben egyszeriien a
szokasostol eltérd informaciofeldolgozasrol van szd. Ezek a gyerekek képesek
tanulni, s6t igen jo eredményeket elérni, csak a szokdsostol eltéré modon.
Informaciofeldolgozasuk a holisztikus, egyidejii ingerekre koncentralod
megkdzelitésben kivald, az analitikus, egymasutani ingerek feldolgozasa
viszont nehezebb. A hazai iskolak tobbségében ez utobbi megkozelités élvez
eldnyt, igy érthetd, hogy azok, akik masféle gondolkodasmdddal lennének
hatékonyak, hatranyba keriilnek. Igy a tanulasi zavarokkal kiizdéket “masképp
tanuloknak™ kell nevezniink, mert a zavarok csak egy bizonyos tanuldsi mod
esetén mutatkoznak, mig egyébként atlagos vagy atlag feletti teljesitményekre
képesek (Gyarmathy, 1996).

Azonositasukra és fejlesztésiikre alternativ eljarasokra van sziikség, mert az
altalanosan hasznalt moddszerek nem megfeleléek az ellentmondésos
képességstruktura felmérésére és a gyermekek képességeinek fejlesztésére.

Vizsgélataim szerint egyszerli olyan helyzetet teremteni, amelyben a tanulasi
zavarokkal kiizdOk nincsenek hatranyban. Kideriilt, hogy ezeknek a
gyerekeknek a rovidtadvii emlékezete igen hatékony, ha egyszerre jelenlévo
elemeket kell megjegyezni. Az olyan verbalis feladatok, ahol nem egyszertien
az olvasas  jatszik  szerepet, hanem az  ismeretek, szdkincs,
teljesitménymotivacio és az egészleges informdaciofeldolgozas érvényesiilhet,
ott a tanuldsi zavarokkal kiizd6 tehetséges gyerekek problémamentes



kiemelkedd értelmi képességili tarsaikkal azonos szinten képesek teljesiteni.
Ilyen feladat a féfogalom megtaladldsa, amikor két dolog kozds nevét kell
megadni. Ebben a verbalis absztrakcidt kivano feladatban egyszerre jelenlévo
ingerekkel dolgozhat a gyermek, a viszonyoknak, szérialitasnak kevés szerepe
van. Hasonléan a szokincsprobakban is altalaban jol teljesitenek az értelmes
gyerekek, még akkor is, ha tanuldsi nehézségeik vannak. Az anagramma
feladatban a gyerekek el6tt 1€vo betlikbdl kell 6sszedllitani értelmes szavakat.
Jollehet, itt a szérialitdsnak fontos szerepe van, de a kiemelkedd értelmi
képességekkel rendelkezd gyerekek, akiknel az egészleges
informdaciofeldolgozas hatékony, szinte meglatjdk a szavakat, maguktol
Osszeallnak a betlik (Gyarmathy, 2000b).

A tanulési zavarokkal kiizd6 tehetséges gyerekek azonositasa tehat leginkabb
sajatos informécidfeldolgozasi és tanulasi jellemz6éik mentén lehetséges. Igy
barmely eljaras, amelyben a képességek széles spektruma vizsgalhato,
megfeleld eszkdz lehet az azonositasban.

A MAWGYI-R az értelmi képességek mérésére késziilt teszt, amely nem a
tanulasi zavarokat okozo részképességek azonositasara iranyul. Szerkezete és
felépitése azonban lehetdvé teszi, hogy tampontot adjon a gyermek
erdsségeinek és gyengéinek feltardsdhoz, igy a tanulasi zavarokat okozé
részképesség kiesései is megmutatkozhatnak.

Szdmos tanuldsi zavarokkal kiizd6 atlagos ¢és atlag feletti értelmi
képességekkel rendelkezd gyermeket vizsgaltam meg a Wechsler-féle
intelligencia skaldk felnétt és gyermek valtozataval MAWI, MAWGYI-R).

Az eredmények elemzése azt mutatja, hogy a Szamismétlés altesztben elért
alacsony pontszam, kiilonosen, ha a forditott sorrendben torténd szamsor
ismétlése nagyon gyenge, igen jol jelzi a tanuldsi zavart. A tehetséget,
kiemelkedd gondolkodasi képességet a K6zds jegy proba jelezheti.

A fenti két megallapitas és a vizsgalati eredmények alapjan a Szamismétlés
¢s Koz0os jegyek altesztek kozotti nagy, legalabb 3 pontos kiilonbség jellemzo a
kiemelkedd képességii de tanulési zavarokkal kiizdd gyermekekre. Tehat magas
intelligenciahdnyados esetén is intd jelnek tekinthetd, és tovabbi feltaro
vizsgalatok sziikségességét jelzi, ha a Szamismétlés feladatban az
Osszehasonlitashoz képest jelentdsen gyengébb eredményt ér el egy gyermek.

M¢ég akkor is gyanakodhatunk tehat tanulédsi zavarra, ha az emlitett kritikus
altesztben az eredmény atlag feletti, mert a kiemelkedd intelligencidju gyerekek
tobbé-kevésbé képesek kompenzalni, elfedni hidnyossagaikat. Onmaguk
teljesitményéhez mérten azonban megmutatkozhat gyenge pontjuk, amely sok
iskolai kudarc okozdja lehet.

A tanulési zavarokkal kiizdd gyerekek igen kiilonbozd szinten teljesitenek,
bar altaldban a verbalis probakban eredményeik jobbak, mint a performécids
altesztekben. Az atlag  feletti  képességekkel rendelkezd tanulési
rendellenességeket mutatd gyerekek azonban a Képkiegészités altesztben
altalaban jol teljesitenek. Cselekvéses hanyadosuk igy is jelentdsen, majdnem
20 ponttal elmarad a nyelvi skaldban elért eredménytdl, ami erdsen befolyasolja
intelligenciahanyadosukat.



Igazi értelmi képességeik megitélése érdekében a tanulasi zavarokkal kiizdd
gyerekeknél szem elott kell tartani kiegyensulyozatlan intelligencia-
struktardjukat, ezért, - ha nem is hivatalosan, - az 1Q értékéhez az atlagos
intelligencia Ovezetben 5-10, atlagon feliiliecknél 15-20 elméleti kiegészitd
pontot szamithatunk.

A tanulasi zavarokkal kiizdok csoportjadban a nagyon kiilonboz0, a tanulési
zavart okozd részképességek kiesésétol fiiggd deficit észlelhetd a kirakos
feladatokban. A teszt felvétele sordn megfigyelhetd a rész-egész és alak-hattér
elkiilonitésének problémdja, a téri viszonyok és az irdnyok megitélésének
nehézsége.

Az iranytartds zavara gyakran megmutatkozik a Képrendezés altesztben. A
tanuldsi zavarokkal kiizdo gyerekek sokszor a kultardnkban hagyoményos
balrol jobbra torténd haladas helyett vagy konzisztensen a forditott sorrendet
valasztjak, vagy valtogatjak a képek kirakasanak iranyat.

A teszt eredményének megbizhatosagat alapvetden befolyasolja a vizsgalt
gyermekek bedllitottsaga, motivaltsiga. A tanulasi zavarokkal kiizdo
gyerekeknek gyakran kell szembesiilniiik azzal a jelenséggel, hogy masok
szdmara egyszerl feladatokat nem tudnak megoldani. Ez kiilondsen frusztralo a
kiemelkedd intelligencidju tanuldsi zavarokkal kiizdd gyerekek szdmaéra.
Gyakran agresszioval vagy visszahtizoédéssal valaszolnak.

A tesztfelvétel soran is kiillonbdzo modon probaljak hidnyossagaikat elrejteni
vagy ellensulyozni. Sokszor mar bevalt modszereik vannak a zavarok
kezelésére. Ezek a moddszerek lehetnek adaptivak (pl. szdmolasndl analog
kardrajat hasznalja segitségképpen, szamismétléskor nagyobb egységeket képez
a szamjegyekbdl, stb.), de lehetnek maladaptivak, amikor csak még tovéabb
rontjak teljesitményeiket (pl. nem tesz erdfeszitést, hogy a kudarc sulyat
csokkentse, a feladat megoldasanak fontossagat csokkenti, esetleg az értelmi
fogyatékost "adja elo").

Minden ilyen esetben torzul a teszteredmény, de mint mar kordbban
emlitettem, az ilyen gyermekek kiegyensilyozatlan képességstruktiuraja
kovetkeztében is bekdvetkezik torzuldas. Ahhoz, hogy nagy hibat ne kovessiink
el, mindenképpen a finom jeleket és a tesztfelvétel sordn mutatott viselkedés
megfigyelése altal szerzett informaciokat is felhasznalva kell képességeikrol
véleményt alkotnunk (Gyarmathy, 2000a).

A tanulasi zavarokkal kiizdd tehetséges gyerekek gondozdsaban is sajatos
tanulasi-tanitasi igényeik szem el6tt tartasaval érhetiink el eredményeket. Igy
azok az eljarasok, amelyek a globalis megkdzelitést preferdljak, téri-vizualis,
mozgasos €s egyeb modalitdsokat 1s megmozgatdé modszerekbdl tevodnek dssze
(példaul gondolattérkép modszer, projekt modszer), sokat segithetnek a
tanulasban.

Alulteljesités ¢€s tarsas kornyezet

Renzulli (1978) klasszikus haromkoros modelljében csak a tehetségre
jellemzd belsd tulajdonsagokat dbrazolta. Mdnks vezette be a “tarsas harmast”



(Monks, 1992). Elmélete a fejlédést az egyén ¢&s kornyezete kozotti
interakcionak tekinti. A tarsas kornyezet — csalad, iskola, tarsak — alkotjak a 6
interakcionalis tereket, amelyek erds hatassal vannak az egyén képességeinek
alakulasara és késobbi teljesitményeire. Mindenkinek sziiksége van “fontos
személyekre”, mint modellekre és a fejlodés katalizatorara. A fontos személyek
altalaban éppen ezekbdl a korokbol keriilnek ki.

Tannenbaum (1983) pszichoszocialis modelljében a kiemelkedd altalanos
intelligencia és a specialis képességek mellett a nem intellektualis faktorok
megfeleld elegyét és a kihivast jelenté kornyezetet tekintette a tehetség
alapjainak. Mindezen tényezdk, tarsadalmi, kulturdlis és az <¢lethelyzetet
befolyéasold egyéb faktorok egyiitt alkotjak a tehetség kialakuldsanak szenzitiv
szakaszaban a sziikséges facilitatorokat. Igy érthetd, hogy Tannenbaum a
tobbivel azonos sulyu faktornak tartotta a véletleneket is.

Mackinnon (1975) kiemelkedd egyének életrajzat elemezve azt taldlta, hogy
szinte mindig talalhaté hatékony feln6tt a gyermek életében. Ericsson, Tesch-
Romer & Krampe (1990) ramutatott, hogy a magasszintli teljesitmények
eléréséhez hosszantartd €s intenziv felkésziilésre, gyakorladsra van sziikség.
Ahhoz, hogy valaki elérje a legmagasabb szinteket, mindig sziiksége volt és
lesz a koriilotte 1évok, kiilondsen a sziilok tdAmogatéasara.

Freeman (2000) egy alulteljesitéssel foglalkoz6 munkdjdban megéllapitotta,
hogy “egy gyermeknek a kimagasld teljesitményre vald torekvése nem csak
személyes tapasztalatokbol indul, hanem altalaban intergeneracids.” (39.0ld.)

A gyermek kozelében €16 emberek meghatirozo szerepet jatszanak a belsd
erd, onbizalom ¢és az attitlidok kialakuldsaban, amelyek tal minden képességen
alapjai a tehetséges személyiség fejlodésének.

Colangelo és Dettman (1983) Osszefoglaldé munkajukban attekintették az
otthoni kdrnyezet és a csalad szerepét a gyermek teljesitményében vizsgalo
tanulmanyokat. Azt taldltdk, hogy alulteljesitoknél tobb vizsgéalat talalt
elutasito, ellenséges sziild1 magatartast, mig a jolteljesitoknél inkabb elfogado,
érzelemteli légkort irtak le. A kovetkezd sziildi faktorokat jelolték meg, mint a
teljesitményben fontos tényezdket: a gyermek szoros bevonddasa a csalad
tevékenységébe, a sziildi elfogadas és bizalom, a csaladnak a tanarokra, az
iskoléra és az intellektualis tevékenységekra vonatkozo pozitiv értékitélete.

Suter és Wolf (1987).felhivja a figyelmet azokra az oktatasi problémakra,
amelyek elforditjak a joképességli gyermeket az iskolatol és annak értékeitdl.
Az iskolai konformitds, a hangsulyosan konvergens gondolkoddsi mod az
iskola iranti negativ attitlidoket alakithat ki, és alulteljesitéshez vezethet.

A tehetség ¢és szocio-kulturélis hattér osszefiiggései magyar mintan

Longitudinalis vizsgdlatunkban 12 éven 4t kovettiink tobb mint ezer
gyermeket. A kutatas kezdetén kiilonbozé képességtesztekkel vizsgaltuk meg
Oket, ¢és kivalasztottuk a fels6 10%-ot, mint tehetségigéreteket. A
kultirafiiggetlennek tartott Raven tesztet végezték el a gyerekek 9, 11 és 14
éves korukban. Az eredmények azt mutattdk, hogy ahogy az varhat6 volt, az



iskolaba jar6 gyerekek kérddivesen mért SES szintje szerint magasabb szocio-
kulturélis hatteru iskoldkba jaro gyererek magasabb pontszamokat értek el, mint
az alacsonyabb szocio-kulturalis hatterti iskola diakjai.

Osszehasonlitva a 9 és 14 éves korban elért eredményeket elégedetten
lathatjuk, hogy a kiilonbségek nem néttek 6t év alatt, hanem inkabb csokkentek.
Ha megvizsgaljuk a tehetségigéretként kivalasztott gyerekek eredményeit,
elégedettségiink csokkenhet, mert az alacsonyabb szocio-kulturalis hatterti
iskolakba jaré kiemelkedd értelmi képességii gyerekek 6t év alatt lemaradtak jo
hattérrel rendelkezd tarsaik mogott. A 9 éves korban kivélogatott
“tehetségigéret” csoport Raven pontszamait tekintve homogén volt, 14 éves
korban azonban a hatteret tekintve eltérd csoportok kiilonbozden teljesitettek
(Gyarmathy, 2001).

4. abra A Raven tesztpontszamok véltozéasa ot év alatt

Raven pontszam
kilbnbség 5 év utan
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tehetségigeéretek atlagos gyerekek

Freeman (1990) kovetéses vizsgalatdban hasonl6 eredményekrdl szamolt be.
Az altala vizsgalt tehetségesek esetében azt talalta, hogy a rosszabb oktatési
hatterti tehetséges gyerekek képességteszt eredményeiben nagyobb csokkenés
mutatkozott, mint az atlagosakéban.



Kovetéses vizsgalatunk sordn a tehetségigéretek sziileivel félig struktaralt
interjut készitettiink. Az interjuk alapjan jol azonosithat6 volt az a tdmogatas,
amit a tehetséges gyerekek kaptak. A sziilok elsdésorban rendkiviili mdédon
hittek gyermekiik kiilonlegességében, elvartak a kiemelkedd teljesitményeket,
de elvarasaik megfeleltek a gyermek képességeinek. Szamos olyan esemény,
tényez6 azonosithatd, amelyek segitettek a gyermek Onbizalmanak,
motivaltsaganak megerdsitésében.

A sikeres gyerekek hatterében mindig azonositani tudtunk egy-egy
kiilonleges személyt, akiknek a jelenléte még akkor is atsegitette a gyermeket a
nehézségeken, amikor szamos tényez0 gatolta a fejlodését. Az itt ismertetett
esetekben szerepld gyerekek mindegyike messze atlag feletti pontszdmokat ért
el a képességvizsgalatokban, sorsukat azonban kornyezetilk kiilonbozdéen
befolyasolta.

Andrea sulyos fejlodési rendellenességgel sziiletett, bal karja nem fejlodott
ki. Apja sohasem tudta elfogadni a lanyadt. Andredaval 13 éves kordig nem volt
probléma, de utina egyre rosszabbul tanult. Bejutott egy jobb kozépiskolaba,
de az elso évben megbukott. Az édesanya szeretné, ha lany a hagyomanyos
életet elfogadna, férj, gyerekek, haztartds, de Andrea nem akar férjhez menni,
nem akar gyerekeket. Baratai messze szinvonala alattiak. Az anydat megrémiti
lanya oltozkodése és viselkedeése.

Barbara sulyos szemprobléemakkal sziiletett. Nagyon vastag szemiiveget kell
hordania. Hormondlis problémdk miatt erésen elhizott. Rossz fogai miatt nem
tudta becsukni a szajat. A gyerekek folyton csufoltik kiilseje miatt. Tele volt
gatlasokkal. Sziilei azonban mindenben tamogattik. Rendszeresen jartak
szinhdazba, muzeumokba és sokat utaztak, hogy gazdagitsak ismereteit. Az apa,
aki grafikus miivész, nagy hatassal volt fejlédésére. A gyors észjarasu széles
ismeretekkel rendelkezo lanyt tarsai ma mar elfogadjdk, mert neki vannak a
legjobb dtletei, megolddsai. Kontaktlencsét visel, a fogszabalyozds sokat
segitett megjelenésében. Most is kovérkées, de éléenk személyisége, intellektusa
elfedi kiilso megjelenésének gyengeséget.

Mi tortént volna, ha a két jsziilottet elcserélik a kérhazban? Barbara sziilei
gyermekiiknek a legtobbet, a feltétel nélkiili elfogadast adtdk. Andreanak
egyedil kellett megkiizdenie rokkantsagaval. Semmi mast nem akart a
kornyezete, csak hogy “normadlis™ legyen.

Az alacsony szocio-kulturalis hattér tobb okbdl is hatranyt jelent. A
legnagyobb taldn, hogy kevesebb eséllyel talalnak olyan személyt, aki a
kimagaslo teljesitmények fel¢ utat nyitna, €s tdimogatné a gyermek ambicioit.

Imre élénk gyerek volt. Tobb tandra tehetségesnek tartotta, még t6bb azonban
elviselhetetlennek talalta a fiut. Apja meghalt, mikor Imre 13 éves volt. Ez
elmondasa szerint nem okozott semmiféle érzést, mert mar sok évvel korabban



elvaltak a sziilok. Imre 14 évesen rendor akart lenni, de gyenge iskolai
eredméynei miatt nem jutott be jo kozépiskolaba. Szakmunkdasképzoben tanult
tovabb. Rossz tarsasagba keveredett, a rendorségre keriilt, de nem ugy
ahogyan szerette volna.

Gergely fizikailag mindig gyenge volt, 9 évesen elvesztette eszméletét, majd
utana romlottak a jegyei. Az iskolapszichologus diszlexiat allapitott meg. Félév
mulva kideriilt, hogy a baloldali agyi verdér rendellenesen fejlodott, bal
agyféltekéje alig kapott vert. Megoperaltak a fiut, és utina javult a
teljesitménye. Sakkozni kezdett, és két honap alatt a legjobbak kozé keriilt. Két
evvel késobb abbahagyta a sakkozast, mert anyja azt csak jatéknak tekintette,
és a gyerek osztalyzatai még mindig nem voltak elég jok. Gergely villamosipari
szakmat tanult, de bukddcsolt. Szabad idejében verseket ir.

Zoltan anyja veszélyeztetett terhesként otthon volt, igy volt ideje “szépitgetni”
kapcsolatat sziiletendo gyermekével. Zoltan beteges volt, raadasul sziilei
elvaltak. Kilenc évesen tic-je volt. Folyton szanatoriumban volt. Egy orvos azt
mondta, hogy nincs benne életeré. De az anya hitt a fiuban. Sportolni kiildte,
ahol képességeihez mérten kemény elvardasokat tamasztottak. Kozben Margit
nénihez, egy gvermekeknek élé idés holgyhoz keriilt angol nyelvet tanulni.
Jatszottak, rejtvényeket fejtettek. Margit néninél gyakran voltak bulik. Hozzd
akarmikor lehetett menni. Zoltannak megerdsodott az onbizalma, jol tanul, és
magas célokat allitott maga ele.

A sziilo, aki felismeri gyermeke sziikségleteit, igen hatékonyan tudja
tamogatni gyermekét. Sok sziilé gyermekét az atlaghoz akarja idomitani, még
akkor 1s, ha ez nyilvanvaloan lehetetlen. A tehetséges gyerekek kihivast
jelentenek a sziilok atlaghoz idomuld nevelési céljainak. Ha a gyermek
kiemelkedé képességein kiviil egyéb tekintetben is eltér az atlagtol, az
megsokszorozza a kihivast.

Ritkan emlitett de fontos elem a tehetségek gondozésaban a sport, amely
edzi a testet, megtanitja az egyént megbirk6zni, megkiizdeni a nehézségekkel.
A gyerekek tarsas készségeket sajatithatnak el, olyan helyzetbe keriilnek, ahol
nem feltétleniil vannak kiilonleges adottsagaik. Egyek a sok kozott. Az
interjukbdl kideriilt, hogy hasonléan Zoltdn édesanyjdhoz, tobb sziild is
valamilyen sportot valasztott a gyermek személyiségének megerdsitésére
(Gyarmathy, 2001).

Osszefoglalas

Az alulellatott illetve alulteljesitd tehetségesek azonositasa és gondozésa a
tehetséggondozds modern megkozelitésben egyre inkabb a tehetségrol vald
gondolkodas részévé valt. A tehetségesek igen nagy hanyada képességei alatt
teljesit, vagy megmutatkoz6 képességeit nem tudja kiemelkedd alkotdsokban
bontakoztatni.



Az alulteljesitd tehetségeseknek szdmos jol elkiilonithetd csoportja van. Az
ovodaskoru és alsotagozatos tehetséges gyerekek, akik mas korosztalyokhoz
viszonyitva jobban kiszolgaltatottak az elhanyagolo, a tehetség kiilonleges
igényeit figyelmbe nem vevd kornyezetnek vildgszerte ellatatlanok. A
tarsadalmi eléitélet, a kialakult merev normdk miatt a tehetséges lanyok a
fiaknal kevésbé szamithatnak az azonositdsra és az ezzel jar6 tdmogatésra.

Az etnikai kisebbséghez tartozd tehetségek eltérd kulturajuk és nyelviik
miatt eleve hatranyt szenvednek, de ehhez gyakran tarsul az is, hogy szocio-
kulturdlisan alacsonyabb rétegekhez tartoznak. ElsOsorban azokkal az etnikai
kisebbségekhez tartozo gyerekekkel van probléma az oktatas terén, akik nem a
megszokott, nyugati kultardra jellemzé analitikus gondolkodasi stilusban
hatékonyak.

A szocio-kulturdlisan hatranyos helyzetli tehetségeknek is a legnagyobb
gondot az iskoldban preferalt analitikus gondolkoddsmoddbeli jaratlansag
okozza.

A képességeikben hatranyos tehetségesekhez tartoznak azok, akik
valamilyen szervi, fejlédési képesség- vagy részképességkieséssel,
gyengeséggel kiizdenek, de kiemelkedd képességekkel is rendelkeznek. Tobb
csoportjuk kozil talan a legellentmondasosabb a tanulasi zavarokkal kiizd6
tehetségesek csoportja. Ezeknek a gyerekeknek az azonositasdban ¢és
gondozéséaban is a sajatos informaciofeldolgozasi preferencia figyelembevétele
jelenthet segitséget.

Osszefoglalva megallapithatjuk, hogy az alulteljesitd tehetségek tdbb
csoportjanak a hagyomanyos iskolai oktatas jelenti az egyik f6 akadalyt.

Az alulteljesités kialakuldsdban vagy megsziintetésében természetesen nem
kizarolagos az iskola szerepe. A kornyezeti hattér szamos eleme, a tarsadalom,
kulttra és legfoképpen a csalad meghatarozo jelentdségli. A tehetségesek
¢letében szinte mindig megtaldlhatd egy fontos személy, aki a fejlédés egy
pontjan vagy szakaszdn er0s hatast gyakorolt az egyénre, €s a tehetség
kialakuldsdhoz jelent6sen hozzajarult. Ez a személy legtobbszor csaladtag, de
lehet tanar, tars, kolléga vagy akar olyan kiilonleges személy, aki a gyerekek
szdmara értéket kozvetit.

A tehetséggondozas feladata, minél tobb kiemelkedd képességli egyénnek
lehetdséget nyujtani ahhoz, hogy képességeit kiemelkedd teljesitménybe
fordithassa. = Ehhez sziikséges a tehetség szabdlytalan formdinak el- és
felismerése, a massag elfogadasa. Az oktatdsban elengedhetetlen, hogy minél
tobbféle képességteriiletet ismerjenek el ¢€s fejlesszenek, ezaltal az eltérd
tehetségeket, igy a ma még jobbara alulteljesitd tehetségeket is minél korabban
lehet azonositani és gondozni. A gondozasban kiemelt szerepe Ilehet a
szervezett gazdagité és mentor programoknak, amelyek segitik a gyerekeket
abban is, hogy olyan tarsakkal, személyekkel keriiljenek kapcsolatba, akik
fejlodésiiket katalizaljak.

Koszonetnyilvanitas



EzOton koOszonom a gyerekeknek, a sziileiknek és a tandroknak a
vizsgalatokban vald részvételét, kollégadimnak a hasznos tanicsokat, ¢és
Herskovits Maridnak, hogy az 4ltala vezetett koOvetéses vizsgalatban is
résztvehettem.
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Summary
This study describes the problem of the underachievement in gifted persons.
It is an overview of the results of the author’s last years’ research.

According to the recent view on this population there are more different
groups of the underachiever gifted persons. The young children hardly get



special provision. Because of the social preconceptions highly able girls are less
recognized as gifted than boys. Thus they receive less help and reinforcement,
so they miss these important supports.

Gifted children of national minorities and those socially disadvantaged are
underrepresented in the programmes designed to gifted. The main reason of
their underachievement is their rather parallel, holistic information processing.
Similarly gifted children with specific learning difficulties are more effective
when stimuli are given simultaneously. Thus these populations are
disadvantaged in the school, where analitic, step-by step, sequential processing
is the leading approach applied in teaching and learning.

After examinating many children with specific learning difficulties a
particular profile of giftedness and specific learning difficulties can be
separated based on the the Hungarian version of WISC-R subtests. Thus this
test can be a useful tool in the assesment of these children.

A rarely mentioned reason of the underachievement is the lack of a
significant person in these children’s life. Usually an important person can be
found in the background of every gifted. The interviews with parents shed light
on those factors that support the development, as well as on the possible
consequences of the catalizing person, especially when this person is missing
from the life of a highly able child.

Keywords: underachievement, gifted, assessment, provision



